
La SCM contribueix al debat curricular

El mes de gener de 2005 es va obrir a Catalunya
un debat per a assolir un Pacte Nacional per a
l’Educació, com a pas previ a l’elaboració de
la Llei catalana d’educació. El document base
del debat plantejava diversos camps de reflexió
i anunciava un futur debat sobre els aspectes
curriculars.

La Direcció General d’Ordenació i Inno-
vació Educativa del Departament d’Educació
va promoure aquest debat durant la tardor
de 2005, a partir d’un document que es va
fer públic el mes d’octubre amb el t́ıtol De-
bat curricular: reflexions i propostes. Aquest
document, que podeu trobar sencer al web
xtec.net/e13 debatcurricular, es va estructurar
en cinc grans àmbits formatius: l’àmbit de llen-
guatge i comunicació, l’àmbit social i cultural,
l’àmbit cient́ıfic, l’àmbit art́ıstic i el desenvo-
lupament personal. De fet, es varen constituir
cinc comissions, una per a cada àmbit, a les
quals es va encarregar l’elaboració d’un docu-
ment que explicités el context global de cada
àmbit en el moment actual, les finalitats a asso-
lir i el plantejament a desenvolupar, aix́ı com les
prioritats i els criteris metodològics que cal con-
siderar de tipus general i en cada etapa educa-
tiva. Les comissions estaven formades per pro-
fessorat en actiu de les diferents etapes educati-
ves, coordinades per un expert universitari. La
comissió de l’àmbit cient́ıfic estava coordinada
per Claudi Mans i formada per Mart́ı Casade-
vall, Ramon Grau, Roger Hoyos, Emilio Lloren-
te, Teresa Pigrau i Tana Serra.

Finalitzat el treball de les comissions, es va-
ren demanar aportacions i propostes als pro-
fessionals de l’educació i a les institucions fins
al dia 20 de desembre de 2005, a partir de les
quals es va elaborar el document definitiu, que
haurà de servir com a referent per a l’elaboració
dels nous curŕıculums. El dia 29 de novembre
es va fer una sessió pública de debat en l’àmbit
cient́ıfic a la qual varen assistir, en represen-
tació de la SCM, Carles Casacuberta i Carles
Romero. Varen llegir un document que havia
estat aprovat per la Junta de la SCM pocs dies
abans i que ha quedat recollit al web del de-
bat curricular, juntament amb les aportacions
de moltes altres institucions. A continuació es
transcriu el text d’aquest document.

Consideracions emeses per la Societat
Catalana de Matemàtiques amb relació al
document �Pacte Nacional per a l’Edu-
cació; debat curricular: reflexions i pro-
postes�, presentat pel Departament d’E-
ducació

La Junta Directiva de la Societat Catalana de Mate-
màtiques (SCM), reunida els dies 22 i 28 de novem-
bre de 2005, ha discutit el contingut del document
i ha acordat el següent:

1. Valorar molt positivament el procediment que
està seguint la Direcció General d’Ordenació i
Innovació Educativa per a recollir opinions de
persones, col.lectius i associacions per tal de con-
feccionar un marc de principis generals que pre-
cedeixi el nou disseny curricular.

2. Valorar també molt positivament la redacció del
document que han fet les comissions de treball,
en particular la comissió de l’educació tecnoci-
ent́ıfica: les ciències, la tecnologia i les matemàti-
ques, que és la que correspon a l’àmbit on pertany
la SCM.

3. Tot i que la SCM comparteix la majoria dels prin-
cipis, afirmacions i objectius que es formulen en
el document, vol esmentar alguns aspectes que
considera convenient modificar o reforçar, i que es
detallen a continuació.

Les matemàtiques són una matèria instrumen-
tal en el desenvolupament tecnològic, cient́ıfic i so-
cial. Com a tal, estan o haurien d’estar integrades
en totes les matèries de l’àmbit cient́ıfic i en mol-
tes matèries d’altres àmbits. És essencial, com es
diu en el document, que l’alumnat no s’hagi de pre-
guntar mai per a què serveixen les matemàtiques,
i també que el formalisme que s’aprèn a les classes
de matemàtiques es presenti com el mateix forma-
lisme que s’utilitza com a eina de treball en altres
assignatures. Considerem encertada qualsevol inici-
ativa docent que faciliti que les matemàtiques siguin
percebudes com el llenguatge idoni per a la forma-
lització dels raonaments lògics i per a l’anàlisi de si-
tuacions complexes, un llenguatge sense el qual els
individus poden patir deficiències d’expressió de les
seves idees o dificultats per a prendre decisions de
manera fonamentada. Tanmateix, discrepem (si es
pren en sentit literal i sense matisos) de la prime-
ra śıntesi d’idees bàsiques que es fa a la pàgina 110
del document, on es diu que cal prioritzar el context
sobre el contingut. No creiem que aquesta afirmació
pugui acceptar-se com un principi d’aplicació gene-
ralitzada, i menys encara en els cursos de batxille-
rat. Els contextos són certament importants per tal
de motivar el coneixement matemàtic i també per
a fer-ne entendre els continguts. Però creiem que
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les matemàtiques s’aprenen, en la majoria de ca-
sos, després de moltes hores de dedicació personal a
l’adquisició de destreses de treball i mitjançant un
procés de familiarització progressiva amb els con-
tinguts. I cal afegir que, aix́ı com altres matèries
instrumentals (com la llengua) es reforcen en altres
ambients no necessàriament de tipus educatiu, les
ocasions de reforçar el coneixement matemàtic es
limiten principalment a l’entorn escolar.

També creiem que l’aplicabilitat de les ma-
temàtiques al context social és una de les possibles
vies de motivació, potser fins i tot la principal en
els primers anys de l’ensenyament obligatori, però
creiem fermament que no és l’única: la força con-
ceptual, la precisió, el rigor i la bellesa del bagatge
matemàtic resulten tant o més motivadors per a una
part de l’alumnat que no pas la seva funció modelit-
zadora. L’aprenentatge de les eines matemàtiques té
caràcter acumulatiu i requereix temps i esforç indi-
vidual de l’alumnat. Per això, considerem que seria
contraproduent i fins i tot perillós redirigir una part
del temps que es dedica actualment a l’estudi de les
matemàtiques cap a altres activitats de caire mo-
tivador o interdisciplinari. Sense voler treure gens
d’importància a aquestes activitats, creiem que en
tot cas els contextos s’han d’afegir al procés d’ad-
quisició de conceptes i d’habilitats, en comptes de
substituir-lo totalment o parcial.

Considerem indispensable que hi hagi una cor-
respondència realista entre els objectius que es
pretén assolir i el temps que es destinarà a assolir-
los. Estem d’acord que convé aprofitar aquesta opor-
tunitat sociopoĺıtica per a revisar els continguts cur-
riculars i que cal buscar mètodes per a fer-los més
motivadors i més eficaços. Però demanem que la
distribució horària de matèries que es faci a par-
tir dels principis generals acordats sigui coherent
amb els objectius i porti a un reforçament global
de l’àmbit cient́ıfic i de la funció instrumental de les
matemàtiques en particular, tal com s’ha demanat
amb insistència en els darrers anys a Catalunya, fins
i tot en un manifest unitari de diverses institucions
i associacions que es va signar l’any 2003 i que es
troba disponible al web de la SCM. També consi-
derem que aquest intent, oportú i desitjable, d’afe-
gir una major contextualització a l’ensenyament de
les matemàtiques i de millorar l’adquisició de com-
petències bàsiques de l’alumnat hauria d’adoptar

formes diferents i intensitats diferents a cadascun
dels cursos de l’ensenyament obligatori i al batxille-
rat. Com més s’avança en el coneixement cient́ıfic i
tecnològic, més costós és d’aprofundir en situacions
pràctiques autèntiques i versemblants que motivin
els conceptes matemàtics, evitant situacions artifi-
cials. L’anàlisi a fons d’un model ben escollit pot
consumir molt de temps.

D’altra banda, òbviament, els mecanismes d’a-
valuació s’hauran d’adaptar a la metodologia d’in-
troducció dels conceptes. Hi ha una tendència, molt
estesa i dif́ıcil de canviar, de donar més importància
i dedicar més temps a allò que serà avaluat (especi-
alment en avaluacions externes, com la selectivitat)
que no pas als materials docents motivadors o con-
textualitzadors. L’adquisició de competències està
esdevenint un punt central en l’enfocament de l’e-
ducació. Això ens sembla encertat i sobretot ben
adaptat a l’entorn actual de convergència europea.
Un ensenyament de les matemàtiques que no tingui
en compte aquesta necessitat de millorar l’adquisi-
ció de competències (i posar-les al dia) no pot anar
ben encaminat. En aquest sentit, considerem que el
document i la proposta de canvi que s’hi proposa
són molt lloables. Però cal tenir en compte que no
tot l’alumnat necessita les mateixes competències
en acabar l’ESO o en acabar el batxillerat. Caldria
posar a disposició del professorat i de l’alumnat uns
mecanismes prou flexibles per tal que cada indivi-
du pogués aspirar a aconseguir el nivell de com-
petències més escaient a la seva personalitat i als
seus propis objectius, garantint en tot moment un
nivell mı́nim indispensable, tan ambiciós com sigui
possible per tal que Catalunya no quedi per darre-
re d’altres comunitats de l’Estat ni d’altres nacions
europees. Cal assegurar l’increment dels resultats
d’excel.lència, a més de millorar els resultats defici-
ents.

Finalment, per tal de fer possible la implantació
d’aquesta revisió curricular, caldrà dotar els centres
dels recursos pedagògics necessaris i fer un diagnòs-
tic acurat del que convé mantenir o afegir i del que
és prescindible en els continguts temàtics actuals,
amb criteris experts i que tinguin en compte tant les
opinions de la comunitat universitària com les dels
col.lectius d’ensenyants de primària i secundària i
d’altres col.lectius.

Carles Casacuberta
President de la SCM

18


